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Wplyw formy wykladu na jego skutecznos¢ dydaktyczng

w ksztalceniu akademickim — wyniki badan wlasnych

Tekst poswiecony jest analizie wynikow badan empirycznych wskazujqcych na wpbyw formy
wykladu na skutecznos¢ dydaktyczng.

Bezspornym jest stwierdzenie, iz fundamentalnym elementem rozwoju spoteczenstwa
informacyjnego jest edukacja, ktora coraz bardziej otwiera si¢ na wypracowane rozwigzania
technologiczne, mogace pelni¢ wzgledem niej funkcje stuzebne. Stad obserwuje si¢ rosnace
znaczenie nowoczesnych technologii w dydaktyce akademickiej, zarowno w odniesieniu do
form przekazu tresci, jak 1ptaszczyzny organizacji tego procesu. W wielu osrodkach
akademickich w Polsce' podejmowane sa dziatania wdrazajace ksztatcenie na odlegtosé jako
dodatkowa oferte dydaktyczna. Mozna spodziewaé sig, ze w najblizszym czasie forma ta
bedzie dynamicznie si¢ rozwija¢ 1 nabiera¢ znaczenia w zakresie ksztalcenia akademickiego
oraz ustawicznego. W literaturze przedmiotu funkcjonuje wiele definicji pojecia ,,ksztatcenie
na odleglos¢”. Czgsto jest ono wylacznie odnoszone do sytuacji, w ktorej uczacy si¢ oraz
nauczyciel sa oddaleni geograficznie od siebie i bazuja na urzadzeniach elektronicznych.
Takie rozumienie ukazuje tylko strong techniczna tego procesu. Przyjeto wige rozumieé ten
termin  jako uczenie sie inauczanie na odleglos¢ z wykorzystaniem metod

korespondencyjnych, tele-videokonferencji, sieci komputerowych, radia i telewizji [...]°,
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oparte na realizacji dwoch programow: opracowanego przez uczelnie programu nauczania
stanowiqcego oferte dydaktycznq i programu dziatan studenta, okreslajqacego jego mozliwosci
i cele. System ten wykorzystuje rozne media informacyjne i stosuje wszystkie mozliwe metody
przekazu i komunikacji. System ksztalcenia na odleglos¢ realizuje te same cele, co
stacjonarny system edukacji, przy czym nie narzuca formalnych barier rekrutacji i daje duze
mozliwosci wyboru form i metod ksztatcenia oraz trybu studiowania. Z punktu widzenia
uczelni system pozwala elastycznie okresla¢ wielkos¢ naboru i nie jest Scisle ograniczony
wielkosciq posiadanych zasobow materialnych (sal wyktadowych, laboratoriow, bibliotek
itp.), proces ksztalcenia na odlegtos¢ jest scisle dostosowany do mozliwosci i potrzeb
studenta’.

Autorka niniejszego opracowania sadzi, ze wykorzystanie technologii informacyjnych
w ksztalceniu na odleglto$§¢ jest nieunikniona konsekwencja wyzwan, jakie niesie
spoteczenstwo informacyjne w zakresie edukacji catozyciowej. Ponadto zgadza si¢ ze
stwierdzeniem R. Tadeusiewicza, ze im bardziej Zyczliwie odnosimy sie wiec do omawianej
techniki sieciowej i im wieksze nadzieje wiqzemy z jej rozwojem w przysztosci — tym bardziej
wnikliwie musimy analizowaé wszelkie dostrzegane wady i tym staranniej musimy dqzy¢ do
ich eliminacji’.

Ksztatcenie na odleglo$¢ to problem nowy w $rodowisku pedagogicznym, ktory
wymaga przeprowadzenia systematycznych badan empirycznych i podejmowania prob
wdrazania tej formy ksztalcenia do praktyki edukacyjne;j.

Stad tez w roku akademickim 2004/2005 zapoczatkowany zostat w Zakladzie
Technologii Ksztalcenia Instytutu Pedagogiki UMK w Toruniu eksperyment pedagogiczny
majacy migdzy innymi na celu zainicjowanie i przyspieszenie procesu, poprzez ktory studenci
pedagogiki mieli mozliwo$¢ nie tylko uczestniczy¢ w wykladach online za pomoca narzg¢dzi
do komunikacji synchronicznej, ale rowniez mogli wykorzystywaé¢ serwer edukacyjny do
wzbogacenia wlasnego procesu uczenia si¢. Badania miaty charakter etapowy. Pierwszy etap
mial na celu skontrolowanie poprawnosci skonstruowanych narzedzi badawczych
1 sprawdzenie zatozonej procedury badawczej, czyli przeprowadzenie badan pilotazowych.
W drugim etapie, w badaniu wstepnym, okreslono stopien inteligencji, motywacji, rodzaj

modalno$ci sensorycznej oraz posiadanych przez studentéw wiadomosci w tematyce
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stanowiacej przedmiot wyktadow. Trzeci etap zwiazany byt z badaniami koncowymi, czyli
rotacja grup.

Istotnym motywem rozpoczgeia eksperymentu byta réwniez chgé weryfikacji
sprzecznych informacji nt. skutecznosci dydaktycznej procesu ksztalcenia prowadzonego na
odlegtos¢, jakie docieraty z réznych zrodetl. Mianowicie z badan prowadzonych m.in. przez
P. Navarro iJ. Shoemahera® wynika, Ze istnieje $cisty zwiazek pomiedzy forma przekazu
wyktadow, a ich skutecznos$cia dydaktyczna. Ponadto wyniki licznych eksperymentéw
wskazuja na wady réznych form ksztalcenia na odleglo$¢, uznajac za gtéwny mankament
brak interakcji pomigdzy uczacymi sig, a takze brak nauczyciela. Migdzy innymi badania
M. Fasta® wskazuja, ze uczacy sie zle oceniaja niemozno$é¢ kontaktu bezposredniego
z wyktadowca, co wplywa tez na wyniki uczenia sig. W zwiazku z rozbiezno§ciami uznano za
konieczne podjecie badan nad skutecznoscia wyktadow prowadzonych na odleglo$¢ na
poziomie szkolnictwa wyzszego.

Opierajac si¢ na teorii konstruktywistycznej, uznajacej osobg uczaca si¢ jako
aktywnego uczestnika zdolnego do samooceny i wgladu we wlasne procesy uczenia si¢
i rozumienia, stwierdzono, ze wyklad prowadzony na odleglo$¢, inaczej wyktad online, do
celow ksztalcenia uniwersyteckiego, powinien by¢ prowadzony tokiem uproblemowionym
informacji w nim zawartych. Wyktad uproblemowiony online — przyjeto rozumie¢ jako
metode ksztalcenia, w aspekcie technicznym — prowadzona w czasie rzeczywistym za
pomoca systemu wideokonferencyjnego, pozwalajacego na obustronny przekaz wizji i fonii
pomigdzy pomieszczeniem wykladowcy a sala wykladowa studentow; w aspekcie
dydaktycznym — realizujaca zalozone cele ksztatcenia; w aspekcie strukturalnym — opartej na
segmentach informacyjnych i podsumowujacych nastepujacych po sobie w sposéb rotacyjny,
zapewniajacy interakcjg.

Na podstawie licznych wynikéw badan’ stwierdzono, ze wyklad o takiej strukturze
pozwoli lepiej zrealizowaé zalozone cele dydaktyczne, anizeli wyktad tradycyjny. Aby to
przypuszczenie zweryfikowa¢ na drodze postgpowania badawczego, sformulowano

nastgpujacy problem badawczy: Czy i jaka istnieje zalezno$¢ migdzy wykladami online
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z wykorzystaniem serwera edukacyjnego i wykladami obudowanymi mediami ztozonymi
prowadzonymi w sali wyktadowej a skutecznos$cia dydaktyczna?

Zatem przedmiotem prowadzonych badan byly zagadnienia zwiazane ze skuteczno$cia
procesu dydaktycznego prowadzonego w formie wykladéw z zakresu przedmiotu ,,Edukacja
medialna” z zastosowaniem - z jednej strony ztozonych mediéow edukacyjnych w sali
wykladowej, a =z drugiej z zastosowaniem serwera edukacyjnego 1 systemu
wideokonferencyjnego — wyklady online.

Proces edukacyjny nie jest jedynie transferem wiedzy ze serwera na komputer
studenta, dlatego uznano, iz wazne i godne pedagogicznych dociekan sa zagadnienia,
podejmowane w niniejszej pracy, tj.: skuteczno$¢ dydaktyczna zaje¢ prowadzonych na
odlegtos¢.

Skuteczno$¢ dydaktyczna przyjeto okresla¢ jako stosunek miedzy osiqgnietym
wynikiem a zamierzonym celem® i wyrazajaca si¢ w réznych pozytywnych walorach dziatan
dydaktycznych w postaci przyrostu (P) na poszczegdlnych jej poziomach, tj. wiedzy (W),
rozumienia (R), zastosowania (Z), analizy (A), syntezy (S) oraz oceny (O) wiedzy studentow
studiujacych stacjonarnie 1 niestacjonarnie uczestniczacych w wyktadach z przedmiotu
,Edukacja medialna”, ktore przeprowadzono w grupach kontrolnych w sali wyktadowe;j
z zastosowaniem mediow zlozonych 1 w grupach eksperymentalnych na odlegtos¢
z wykorzystaniem serwera edukacyjnego. Przyrost wiedzy okreslany jest w literaturze
poswigconej problematyce skutecznosci ksztalcenia jako (...) rdzmica w poziomie wiedzy
miedzy badaniami koricowymi i poczqtkowymi’, czyli wiedzg charakteryzuje si¢ w sposob
ilosciowy przez co zamiennie stosuje si¢ wyrazenia objetos¢ lub zakres wiedzy.

Pomiar skutecznos$ci dydaktycznej przeprowadzony byt wigc w oparciu o pionierska
taksonomi¢ celow uczenia sig, ktora zostata skonstruowana w 1956 r. przez zespdi
pedagogow 1 psychologow amerykanskich pod kierunkiem B.S. Blooma. Ze wzgledu na
szeroki zakres badan w obszarze dydaktycznym ograniczono si¢ do aspektu poznawczego,
gdyz ma on podstawowe znaczenie dla osiagnigcia celow dydaktycznych.

Po dokonaniu analizy poszczegdlnych zmiennych i ich wskaznikéw wybrano za
metod¢ wiodaca badan naturalny eksperyment pedagogiczny, ktory pozwoli na empiryczna

weryfikacje postawionych w pracy problemow i hipotez.

8 K. Denek, Efektywno$¢ nauczania programowanego w szkole wyzszej, Poznaf 1971, s. 42, [za:]
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Warszawa 1964.
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Ponadto, dobierajac grupy porownawcze do badan eksperymentalnych, uwzgledniono
nastgpujace wskazania: badanie od poczatku do konca, we wszystkich swoich etapach,
przeprowadzone zostalo przez tego samego wykladowcg, wystgpowaly te same tresci
ksztalcenia, jednakowy byl czas realizacji tresci ksztalcenia, jednakowe warunki studentow
do nauki. Pomimo to nie sposdb wyeliminowa¢ wszystkich elementow, ktore moglyby
przeszkodzi¢ w prawidlowym przeprowadzeniu eksperymentu. Dokonano wigc izolacji
nieprzewidzianych czynnikdw na zmienng eksperymentalna przez zastosowanie techniki grup
rotacyjnych, zwanej rowniez technika podziatu krzyzowego'’, polegajacej na przemiennosci
rol grup badanych. Dotychczasowa grupa kontrolna staje si¢ zespotem eksperymentalnym,
a grupa eksperymentalna — kontrolnag. W badaniu zastosowano testy dydaktyczne, czyli (1)
zbior zadan (2) przeznaczonych do rozwiqzania w toku jednego zajecia szkolnego i (3)
dostosowanych do okreslonej tresci nauczania w taki sposob, aby z ich wynikow mozna byto
ustali¢, w jakim stopniu tresé ta jest opanowana przez badanego"".

Za przedmiot wyktadow (tradycyjne, online) przyjeto zagadnienia wchodzace
w obszar edukacji medialnej. Zdecydowano si¢ zaprezentowac zaréwno teorig, jak i1 praktyke
edukacji medialnej, biorac pod uwagg, to co ,,nowe” w edukacji medialnej. Zagadnienia, ktore
podjeto zostaly odpowiednio usystematyzowane, wprowadzajac uczacych si¢ w problematyke
jakze trudna i1 dopiero rozpoznawang przez nauke.

Po okresleniu zakresu tresci i celow dydaktycznych wyktadow w nastgpnym etapie
konstruowano dla kazdego z wyktadow testy dydaktyczne, w oparciu o instrumentarium
taksonomii celow ksztalcenia B.S. Blooma'’. Wedlug tego zrédta, dla pomiaru np.
znajomosci pojedynczych faktow, co wedlug przyjetych celow wchodzi w zakres poziomu
wiadomosci, nalezy stosowac w testach pytania dotyczace: znajomosci pojedynczych faktow,
sposobow 1 $rodkéw opracowania faktéw, sposobdw przedstawiania pojgé 1 zjawisk,
znajomosci teorii 1 struktur.

Skonstruowane testy dydaktyczne =zostaly poddane =zostaly analizie trafhosci
i rzetelnoci pomiaru'®. Przeprowadzenie badaf pilotazowych pozwolito na udoskonalenie
testow w zakresie eliminacji wptywu zgadywania na ogoélny wynik testu. Na przykladzie

jednego testu przedstawione zostana etapy standaryzacji testow.

12 Zob. M. Lobocki, Metody i techniki badar pedagogicznych, Krakow 2000, s. 112.
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'2B. S. Bloom, Taxonomy of educational objectives. The classification of educational goals, Handbook I:
Cognitive domain, New York 1956, McKay (ed.), [za:] Ch. Galloway, Psychologia uczenia nauczania, t.1,
Warszawa 1988, s. 65.
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Tabela 1. Analiza zadan testu: Obraz w kamerze a materialy dydaktyczne

Zadania 1|2 3 4 5 6 7 8 9 10 (11 (12 (13 |14 |15 |16 |17 |18 |19
Latwos¢

1/0,65| 0,5 |0,46|0.,82|0,84|0,53|0,56|0,61{0,84|0,48{0,82({0,92(0,69(0,92/0,69/0,92| 1 |0,67|0,44
zadania (p)
Moc
r6éznicujaca | 00,58 10,54 | 0,5 10,05(0,16/0,16{0,38{0,33| 0,5 |0,25|0,27| 0 |0,16] 0 |0,33/0,16 033 0,11( 0,2
(Dso) ’

wspotczynnik rzetelnosci o = 0,82 $r. tatwos¢ zadan =0,69

$r. moc roznicujaca=0,21

Dla testu Obraz w kamerze a materialy dydaktyczne, wskaznik tatwosci pg. = 0,69,
czyli zadania byty réwniez umiarkowanie trudne. Moc réznicujaca zadan wyniosta 0,21, czyli
uzyskano minimalng rzeczywista moc réznicujaca. Wewngtrzna zgodno$¢ testu wyniosta
0,82. Na tej podstawie mozna byto stwierdzié, ze test jest rzetelny.

Podstawowe znaczenie dla badan eksperymentalnych ma dobor proby, rozumiany jako
wybranie w specjalny sposob do badan czgsci populacji generalnej okreslanej proba
reprezentatywna. Gtowna regula jest, by proba reprezentowata wszystkie cechy i1 wszystkie
elementy populacji generalnej. Tak wigc dobdr dokonywany na zbiorowosci generalnej
wymaga jej dobrej znajomosci'.

Badania przeprowadzono w toku zaj¢¢ dydaktycznych, co tym samym determinowato
dobdr proby do badan. Nalezalo tak zaplanowad termin przeprowadzenia badan, aby nie
reorganizowal planu zaje¢, a wrecz byl z nim zgodny.

Populacje proby badawczej stanowili studenci stacjonarni iniestacjonarni II roku
pedagogiki UMK. W sumie w badaniach brato udziat 179 studentow. Badaniami objetych
zostato 75 studentéw trybu niestacjonarnego studiéw licencjackich 1 104 studentow studiow
trybu stacjonarnego o tym kierunku. Fakt, ze proba rekrutowata si¢ spos$rod studentow
pedagogiki, podyktowany byt wzgledami praktycznymi.

Za podstawe konstruowania grup poréwnywanych przyjeto technike wyrownanych
par” polegajaca na doborze pary osob badanych z obydwu grup tak, aby byly one

wyrownane. Stosujac tg technikg okreslono najpierw, jakie zmienne sa istotne w podjgtych

" Por. T. Pilch, Zasady badar pedagogicznych, Warszawa, 1977, s. 71-76, Z. Zaborowski, Wstep do metodologii
badan pedagogicznych, Wroctaw 1973, s. 218; M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Krakow
2000, s. 131.

13 7. Zaborowski, Wstep do metodologii badar pedagogicznych, Wroctaw 1973, s. 221.




badaniach. Ustalajac wplyw formy przekazu wyktadu (tradycyjna, online) na wyniki
nauczania, do zmiennych, ktéore wzigto pod uwage, nalezaly: poziom inteligencji,
preferowany styl uczenia si¢, poziom motywacji. W badaniach wstgpnych przeprowadzono
rowniez test sprawdzajacy znajomo$¢ zagadnien, ktére pozniej byly realizowane podczas
badan, jednak nie byl on wykorzystywany przy doborze grup. Wyniki tego testu stanowity
ptaszczyzng poréwnawcza dla wynikoéw testow przed 1 po rotacji. W wyniku takiego podziatu
do grupy eksperymentalnej i kontrolnej studiow stacjonarnych zaliczono po 52 osoby.
Natomiast na studiach niestacjonarnych wyloniono grupg eksperymentalng w liczbie 36 osob
oraz kontrolna liczaca 39 os6b. Przed rozpoczeciem kazdego wykladu sprawdzano, aby
w grupach eksperymentalnych i kontrolnych nie wystgpowaty osoby, ktore uczestniczyty juz
w danym wyktadzie w jednej z dwdch wersji, tzn. tradycyjny, online.

Poszczegblne etapy wnioskowania statystycznego pozwolity na glebsza analiz¢ danych
1 obiektywne przedstawienie wnioskow z badan.

Przedmiotem wyktadéw byty zagadnienia z zakresu edukacji medialnej. W niniejszym
referacie analiza przedstawiona zostanie tylko dla jednego z sze$ciu wykladow odpowiednio
prowadzonych w dwoch wersjach (tradycyjny, online).

Wyktad Obraz w kamerze a materialy dydaktyczne przedstawial wybrane zagadnienia
dotyczace: plandow telewizyjnych, ruchu kamery TV, usytuowania kamery, najazdu 1 odjazdu
kamera — panorama, optycznego ruchu kamery, czyli tzw. transfokacji, katow ustawienia
kamery TV, kompozycji obrazu, kompozycji obrazu telewizyjnego: przekadrowania ujgcia
kamerowego. Przedstawione zagadnienia byly prezentowane na slajdach programu
PowerPoint, podobnie jak w poprzednich wyktadach. W formie tradycyjnej wyktad ten trwat
60 minut, natomiast w formie online 50 minut. Wyktadowca w sposéb zwigzly 1 nieco
szybszy omawiat tresci wykladu.

Sprawdzenia normalnosci rozktadu wynikéw testow Obraz w kamerze a materialy
dydaktyczne dokonano na przyktadzie wynikow uzyskanych w grupie eksperymentalnej

studentow studiéw stacjonarnych.



Tabela 2. Sprawdzenie normalnosci rozkladu wynikow uzyskanych w tescie Obraz

w kamerze a materialy dydaktyczne

0-10 11-20 | 21-30 | 31-40 | 41-50 | 51-60
Rozktad empiryczny 0 2 0 3 6 2
(liczby)
Rozktad empiryczny 0 0,1538 | 0,1538 | 0,3846 | 0,8461 1
(proporcje)
Rozklad teoretyczny | 0,0076 | 0,0537 | 0,2148 | 0,5119 | 0,8023 | 0,9484
Roznica 0,0076 | 0,1001 | 0,0610 | 0,1273 | 0,0438 | 0,0516

Zrédio: dane z badar wlasnych
N=13
a = 0,05, Ao = 1,36 2=0,45 < 1,36

Obliczona statystyka A testu Kotmogorowa jest mniejsza od wartosci krytycznej Ao .
Oznacza to, ze nie ma podstaw do odrzucenia Ho, zakladajacej, ze rozklad empiryczny jest
rozkladem normalnym. Mozna zatem przystapi¢ do dalszej analizy danych statystykami
wiasciwymi dla rozktadow normalnych.

Uzyskane w badaniach wyniki testu Obraz w kamerze a materialy dydaktyczne przedstawia tabela 3

Tabela 3. Wyniki uzyskane przez studentow w badaniu wykladu Obraz w kamerze

a materialy dydaktyczne

Studenci Studenci

studiéw stacjonarnych| studidow niestacjonarnych

El K1 E2 K2

Liczebnos¢ N 13 19 17 20

X 40,11 23,92 26,95 24,57

s’ 147,92 | 76,45 | 144,96 115,13

] 12,16 8,7 12,04 10,73
Test istotnosci

roéznic A=1,70 A=0,94
Kotmogorowa- |Aa=1,36 ro=1,36
Smirnowa

Oznaczenia: X - $rednia arytmetyczna, s” - wariancja, s — odchylenie

standardowe

Zrédio: dane z badarn wlasnych




Réznice pomigdzy $rednimi arytmetycznymi x wynikow uzyskanych w tescie przez
grupy eksperymentalne i kontrolne odpowiednio przez studentéw studidéw stacjonarnych

1 niestacjonarnych ilustruje wykres 1.

Wykres 1. Wartosci Srednich arytmetycznych punktow uzyskanych w badaniach

wykladu Obraz w kamerze a materialy dydaktyczne

Punkty
45,00+
40,00+
35,00
30,00+
25,00+
20,00+
15,00+
10,00+

5,00+
0,00+

AN NN NN

Studenci Studenci zaoczni

stacjonarni

Zrédlo: dane z badar wlasnych

Dane powyzszej tabeli 3 1 wykresu 1 wskazuja na wyzsze $rednie arytmetyczne
wynikow dla grup eksperymentalnych zaré6wno wsrod studentow studidow stacjonarnych, jak
i niestacjonarnych. Stwierdzono, ze wartosci wariancji oraz odchylenia standardowego
w grupach kontrolnych sa mniejsze niz w grupach eksperymentalnych.

Hipoteza gtowna, zakltadajaca istotne roéznice miedzy $rednimi wynikami w grupach
eksperymentalnych 1 kontrolnych, potwierdzita si¢ jednak tylko w przypadku trybu
stacjonarnego. W tym przypadku uczestnictwo w wykladzie online umozliwiato stuchaczom
osiagnigcie znacznie lepszych wynikow testow na ogdlnym poziomie wiedzy. Natomiast
w grupach niestacjonarnych hipoteza gléwna nie sprawdzita si¢. Roznice wynikow okazaly
si¢ tu nieistotne w sensie statystycznym — forma wykladu nie miata tutaj wptywu na wyniki
procesu nauczania.

Dalsza czg$¢ opracowania zostanie poswigcona analizie wynikow w tescie przez grupy
eksperymentalne i kontrolne na poszczegdlnych poziomach wiedzy.

Dane uzyskane w tescie Obraz w kamerze a materialy dydaktyczne na poziomie

wiadomosci prezentuje tabela 4.



Tabela 4. Wyniki uzyskane przez studentow na poziomie wiadomosci w badaniu

wykladu Obraz w kamerze...

Studenci Studenci
studiow studiow
stacjonarnychiniestacjonarnych

El | Kl E2 K2

Liczebnos¢ N 13 19 17 20
Xgr 523 13,78 | 452 | 4,12
wariancja - s° 2,85 | 1,82 1,0 | 225

odchylenie standardowe s 1,69 | 1,35 1,0 1,5
Zobl. = 2,58 Zov, = 0,97
Test ,,z” istotnosci roznic z,= 1,96 Z, = 1,96

Zrédio: dane z badar wlasnych

Dane ilustrujace wyniki na poziomie wiadomos$ci potwierdzaja lepsze rezultaty testow
w grupach eksperymentalnych tak na studiach stacjonarnych, jak i niestacjonarnych.

Warto$ci wariancji 1 odchylenia standardowego w grupie kontrolnej studentow trybu
stacjonarnego sa mniejsze niz w grupie eksperymentalnej, za§ na studiach niestacjonarnych
mniejsze warto$ci tych miar zaobserwowano w grupie eksperymentalne;.

Hipoteza szczegdlowa zostata pozytywnie zweryfikowana jedynie w przypadku grup
stacjonarnych. Uczestnictwo w wyktadach online istotnie przyczynito si¢ do osiagnigcia
lepszych wynikdw nauczania w poréwnaniu z wykladem tradycyjnym. Natomiast
w przypadku grup niestacjonarnych obliczona statystyka ,,z”” nie pozwolita przyja¢ zatozonej
w pracy hipotezy szczegotowej — forma wyktadu nie wptywa tu na efekty nauczania.

W zakresie rozumienia wiedzy wyniki uwidoczniono w tabeli 5.

Tabela 5. Wyniki uzyskane przez studentow na poziomie rozumienia wiedzy w badaniu
wykladu Obraz w kamerze...

Studenci Studenci
studiow studiow
stacjonarnych |niestacjonarnych

El K1 E2 K2

Liczebnos¢ N 13 19 17 20
X¢r 6,92 | 4,69 | 6,35 | 5,52
wariancja - s> 4,04 | 2,69 | 497 | 686
odchylenie standardowe
] 2,01 | 1,64 | 2,23 | 2,62
Zobl. = 3,34 Zobl. = 1,03
Test ,,z” istotnosci roznic| z,= 1,96 Z.= 1,96

Zrédlo: dane z badar wlasnych

10



Na poziomie rozumienia wiedzy hipoteza szczegotowa, zakladajaca istotne rdznice
Srednich w grupach eksperymentalnych i kontrolnych, potwierdzita si¢ jedynie w przypadku
studentow studiujacych w trybie stacjonarnym na korzy$¢ wyktadu online.

Stwierdzono réwniez, ze warto$ci wariancji i odchylenia standardowego w grupie
kontrolnej studentow trybu stacjonarnego sa mniejsze niz w grupie eksperymentalnej, za$
na studiach niestacjonarnych mniejsze warto$ci tych miar zaobserwowano w grupie
eksperymentalne;.

Na studiach niestacjonarnych lepsze wyniki w grupie eksperymentalnej okazaly sig
nieistotne statystycznie.

Poziom zastosowania wiedzy — wyniki przedstawia tabela 4.

Tabela 6. Wyniki uzyskane przez studentéw na poziomie zastosowania wiedzy

w badaniu wykladu Obraz w kamerze...

Studenci

studiow  |Studenci studiow
stacjonarnych |niestacjonarnych

El K1 E2 K2

Liczebnos¢ N 13 19 17 20
X¢r 8,61 | 431 | 3,94 3,67
wariancja - s 1536 | 841 | 139 | 8.0
odchylenie standardowe
s 392 | 29 | 3,73 2,83
Zobl. — 3,38 Zobl. — 1,03
Test ,,z” istotnosci roznic| z,= 1,96 z,= 1,96

Zrédlo: dane z badan wlasnych

Na poziomie zastosowania wiedzy przyjegta w pracy hipoteza szczegdlowa
potwierdzita si¢ jedynie w grupach stacjonarnych, gdzie réznice $rednich wynikow testow
migdzy badanymi grupami okazaly si¢ znaczne 1 istotne statystycznie na korzys¢ grupy
eksperymentalnej. Wartos$ci wariancji i odchylenia standardowego w grupach kontrolnych sa
mniejsze niz w grupach eksperymentalnych. Natomiast wsrod studentow trybu
niestacjonarnego réznica wynikéw na korzy$¢ grupy eksperymentalnej byla niewielka
1 nieistotna w sensie statystycznym.

Wyniki dotyczace poziomu analizy wiedzy zebrane zostaty w tabeli 7.
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Tabela 7. Wyniki uzyskane przez studentow na poziomie analizy w badaniu wykladu
Obraz w kamerze...

Studenci Studenci
studiow studidw
stacjonarnych |niestacjonarnych
El K1 E2 K2

Liczebno$¢ N 13 19 17 20
Xgr 7,61 | 5,58 | 5,23 | 4,87
wariancja - s° 4,41 2,79 | 3,92 | 441
odchylenie standardowe
s 2,1 | 1,67 | 1,98 2,1
Zopl. = 2,94 Zop. = 0,53
Test ,,z” istotno$ci roznic| z, = 1,96 z,= 1,96

Zrédlo: dane z badan wlasnych

Dane charakteryzujace poziom analizy sa zgodne z obserwowana tendencja na
wczesniejszych poziomach.

Warto$ci wariancji 1 odchylenia standardowego w grupie kontrolnej studentow trybu

stacjonarnego sa mniejsze niz w grupie eksperymentalnej, za§ na studiach niestacjonarnych
mniejsze warto$ci tych miar zaobserwowano w grupie eksperymentalne;.
Wyniki w grupach eksperymentalnych sa wyzsze niz w kontrolnych. Jednak wsrod studentow
studiow stacjonarnych roznica jest na tyle duza, by uznaé, iz jest ona istotna w sensie
statystycznym, co pozwolito przyja¢ zatozona w pracy hipotezg¢ szczegdtowa. W grupach
studiujacych niestacjonarnie wyniki w grupie eksperymentalnej byly natomiast niewielkie
1 nieistotne statystycznie — hipoteza szczegdlowa zostata odrzucona.

Kolejny poziom — synteza wiedzy — wyniki obrazuje tabela 8.

Tabela 8. Wyniki uzyskane przez studentow na poziomie syntezy wiedzy w badaniu
wykladu Obraz w kamerze...

Studenci

studiow  [Studenci studiéw

stacjonarnych |niestacjonarnych
El K1 E2 K2

Liczebnos¢ N 13 19 17 20
Xer 6,38 | 2,21 | 3,52 3,2
wariancja - s 10,89 | 6,05 | 13,46 | 841

odchylenie standardowe s 33 | 221 | 3,67 3,2
Zobl. = 3,89 Zovl. = 0,29
Test ,,z” istotno$ci réznic z, = 1,96 Z.= 1,96

Zrédlo: dane z badan wlasnych
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W przypadku badania poziomu syntezy wiedzy rowniez obserwujemy wyzsze Srednie
arytmetyczne wynikow w obydwu grupach eksperymentalnych. Warto§ci wariancji
1 odchylenia standardowego w grupach kontrolnych sa mniejsze niz w grupach
eksperymentalnych.

Jak wczesniej, tylko w grupach stacjonarnych réznice okazaly si¢ istotne statystycznie.
To znaczy, ze tylko tam wyktad online pozwalat osiagna¢ istotnie lepsze rezultaty nauczania
w poréwnaniu z wyktadem tradycyjnym.

Ostatnim poziomem jest ocena wiedzy, wyniki ujgte zostaty w tabeli 9.

Tabela 9. Wyniki uzyskane przez studentéw na poziomie oceny wiedzy w badaniu

wykladu Obraz w kamerze...

Studenci Studenci
studiow studiow
stacjonarnych |niestacjonarnych
El K1 E2 K2

Liczebnos¢ N 13 19 17 20
X 5,84 | 247 | 2,76 3,40
wariancja - §? 795 | 6,35 | 11,62 | 8,23

odchylenie standardowe s | 2,82 | 2,52 | 3,41 2,87
Zopl, = 3,47 Zopl, = -0,62
Test ,,z” istotnosci roznic 7z, = 1,96 -7, =-1,96

Zrédto: dane z badan wlasnych

Wyniki testu badajacego poziom oceny wiedzy sa wyzsze dla grupy eksperymentalnej
w przypadku studentdw studiow stacjonarnych, natomiast w grupach studiujacych
niestacjonarnie lepsze wyniki osiagneli stuchacze wyktadu tradycyjnego. Wartosci wariancji
1 odchylenia standardowego w grupach kontrolnych sa mniejsze niz w grupach
eksperymentalnych.

Podobnie jak wcze$niej, hipoteza szczegdtowa zostala pozytywnie zweryfikowana
jedynie w grupach studiujacych stacjonarnie, zas w grupach studiujacych niestacjonarnie
forma wyktadu nie miata wptywu na efekty procesu nauczania.

W podsumowaniu badania wpltywu formy wykladu Obraz w kamerze a materialy
dydaktyczne na wyniki nauczania obserwujemy wyzsze Srednie arytmetyczne na poziomie
ogdlnym w obydwu grupach eksperymentalnych. Podobne wyniki odnotowujemy na

poszczegbdlnych poziomach wiedzy odpowiednio w grupach studiujacych stacjonarnie
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1 niestacjonarnie. Jedynie w przypadku poziomu oceny na studiach niestacjonarnych wyzsza
Srednia wynikow testu zarejestrowano w grupie kontrolne;j.

Whnioskowanie statystyczne potwierdzito zatozona w pracy hipotezg ogoélna tylko
w przypadku grup studiujacych stacjonarnie. Okazuje si¢, ze tu wyklad online pozwalal
osiagna¢ zdecydowanie lepsze rezultaty nauczania niz wyktad tradycyjny. Natomiast w
grupach studidow niestacjonarnych forma wyktadu nie miata wplywu na wyniki testow.

Na poszczegdlnych poziomach wiedzy hipotezy szczegdtowe zostaly pozytywnie
zweryfikowane, podobnie jak hipoteza glowna, w grupach stacjonarnych. Obliczone
statystyki testu istotnosci réznic nie upowaznity do ich przyjecia w grupach studiujacych

niestacjonarnie.

Przeprowadzone badanie dostarczylo dowodoéw na to, ze w wigkszosci wyniki
uzyskane przez studentow grup eksperymentalnych i kontrolnych byly zblizone, co oznacza,
ze forma wyktadu uproblemowionego nie miata wptywu na rezultaty nauczania. Jednak, przy
stwierdzeniu istotnych r6znic w wynikach na danych poziomach wiedzy, wystgpowaty one na
korzy$¢ wyktadow online. Réwnoczesnie stwierdzono, ze (zarowno przed, jak i po rotacji)
studenci studiéw stacjonarnych uzyskali wigksze przyrosty wiedzy na poszczegdlnych
poziomach, uczestniczac w wyktadach online, za§ w grupach studentow studiujacych
niestacjonarnie zaobserwowano tendencj¢ przeciwna, czyli wyzsze przyrosty wiedzy w grupie

0s0b uczestniczacych w wyktadach tradycyjnych.
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Abstract

The article presents an analysis of results of empirical research. The research were dedicated
to the influence of a form of lecture on the didactic effectiveness.

Nota o Autorce

Autorka jest doktorantka w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Mikotaja Kopernika
w Toruniu. Badania naukowe prowadzi w Zakladzie Technologii Ksztalcenia. Jest réwniez
autorka publikacji z zakresu dydaktycznego programowania multimedialnego réwniez
sieciowego. Prowadzi zajecia dydaktyczne z programowania multimedialnego. Administrator

platformy zdalnego nauczania Moodle Wydziatu Humanistycznego UMK.

15



